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Badanie edukacji moze by¢ dla spoleczeristw zlozonych tym,
czym byly badania religii dla spoleczeristw nazywanych przez

antropologow w rdzny sposob, jako ,proste”, ,zimne” czy
elementarne”.

Dale E Eickelman, The Art of Memory, ,,Comparative Studies
in Society and History” 1978, nr 20 (4), s. 485

Instytucje edukacji formalnej oraz ich reformy sa, jak wiadomo, jednym z naj-
bardziej poruszajacych opinie publiczng tematéw debat akademickich i pozaaka-
demickich, toczonych gtéwnie we wspdiczesnych spoleczenstwach z kregu kultury
euroamerykanskiej, ale takze w obrebie kultur wywodzacych si¢ z innych tradycji
cywilizacyjnych. I nic w tym dziwnego, skoro sg to podstawowe instytucje odtwa-
rzania i transformacji okre§lonych wzorcow kulturowych, miejsca systematyczne-
go wspotksztaltowania dzisiejszych spoteczenstw pod wzgledem intelektualnym,
etycznym i politycznym. Cho¢ szkolnictwo cieszy si¢ duzym zainteresowaniem
innych niz antropologia dyscyplin, takich jak pedagogika czy socjologia edukacji',
to jego kulturowy wymiar jest stosunkowo mato obecny w polskiej refleksji antro-

! Nie sposob tutaj wymieni¢ wszystkich autoréw, ktdrzy w polskiej humanistyce podej-
mowali watek kulturowych wymiaréw szkoly. Rodzime pedagogika i socjologia edukacji maja
bogata tradycje w tym wzgledzie. Z prac o charakterze pogranicznym z pewnoScia nalezy jednak
przywotaé ksiazki Zbigniewa Kwiecifiskiego i Lecha Witkowskiego (np. Nieobecne dyskursy,
t. 1—6, red. Z. Kwiecinski, Torun 1991—-2000; Spory o edukacje, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski,
Warszawa 1993) oraz studia Tomasza Szkudlarka i Zbyszka Melosika (np. T. Szkudlarek, Media,
Krakow 1999; Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja, Krakoéw 1998; Z. Me-
losik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakow 2007). Warto tez wspomnie¢ o studium
Alicji Wrzesifiskiej po§wigconemu funkcjonowaniu szkoly w Afryce (Oswiata i proces zmian spo-
lecznych w Czarnej Afryce, Warszawa 1986).



8 Tarzycjusz Bulinski, Marta Rakoczy

pologicznej. Niniejszy tom ma wigc ambicje do$¢ nieskromne: w pelni wprowadzi¢
te problematyke do szeroko rozumianej, rodzimej antropologii.

Swiadomi wielu napig¢, jakich $wiadkami byly i sa wszystkie instytucje eduka-
cyjne, dalecy jesteSmy od budowania jakiejkolwiek panoramicznej i jednowymia-
rowej wizji tego, czym sa wspodlczesnie zaréwno edukacja, jak i szkota. A jednak
sposrdd wielu ogdlnikdw na ich temat jeden wydaje si¢ stuszny: w ciggu ostatnich
okolo dwustu lat, w zwigzku z postgpujacym i coraz skuteczniejszym wprowadza-
niem obowigzku szkolnego?, doszto do ukonstytuowania si¢ masowego szkolnictwa
publicznego w wickszosci zamieszkalych rejonow naszego globu, a szkota stata si¢
jedng z podstawowych instytucji wychowawczych, nie tylko decydujaca o spolecz-
nej inicjacji jednostki i czgsto o jej dalszych losach, ale takze wplywajaca na wick-
szo$¢ jej codziennych dziatan i obowigzkow do czasu zdobycia przez nig spotecznej
samodzielnoSci. Dla czeSci §wiata szkota i przedszkole sga obecnie podstawowymi,
cho¢ rzecz jasna nie jedynymi, instytucjami wychowawczymi. Inne za$ instytucje
wychowawcze, jak chocby rodzina, w coraz wigkszym stopniu koncentrujg swoje
wysitki na tym, by dziecko osiggneto powodzenie w szkole, ktore — jak glosi jeden
z mitdéw zywotnych w dominujacych srodowiskach zachodnich demokracji — ma
si¢ przektada¢ na tzw. zyciowy sukces. Fakty te sg istotne nie tylko dla antropo-
logdéw edukacji czy tez antropologdéw szkoly, ale réwniez dla antropologéw jako
takich. Antropologia szkoly rozumiana tak jak w tym tomie przestaje by¢ waska
subdyscypling badan antropologicznych, zajmujaca si¢ okreSlonym wycinkiem
rzeczywistoSci kulturowe;j. Staje si¢ perspektywa uprawiania antropologii w ogdle,
zgodnie z klasyczng juz dyrektywg Della Hymesa uznajgcego antropologiczne ba-
dania edukacji za klucz do badania kultury.

Tradycje

Na poczatek wskazemy dwie tradycje badawcze, ktdre pomogty w formowaniu
proponowanego tutaj sposobu uprawiania antropologii szkoly: antropologi¢ i et-
nografie edukacji. Rzecz jasna, nie jest to obraz kompletny i wyczerpujacy. W tym
miejscu przyblizymy jedynie kluczowe dla nas nurty i inspiracje, aby pokazac, jaka
jest geneza tak rozumianej antropologii szkoly i czym si¢ ta perspektywa rézni od
wczesniejszych propozycji.

Antropologia edukacji to subdyscyplina antropologii amerykanskiej, zajmu-
jaca si¢ podobienstwami i réznicami migdzy sposobami wychowania w rozmai-
tych kulturach. W ramach niej na poczatku lat 60. XX wieku powstat nurt, ktory

2 Wwielu krajach europejskich obowigzek szkolny usitowano wprowadzié¢ juz w wieku XVII
i XVIII (w Polsce taki postulat zgltaszat chocby Andrzej Frycz Modrzewski w dziele O naprawie
Rzeczypospolitej z 1555 roku), ale udawalo si¢ to jedynie czgsciowo i czgsto bylo zawieszane.
Systematyczne wprowadzenie obowiazku szkolnego wiaze si¢ przede wszystkim z wiekiem XIX.
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skoncentrowat si¢ na funkcjonowaniu szkoly we wspolczesnych spoteczenstwach
z kregu kultury euroamerykanskiej, ze specjalnym uwzglednieniem Standw Zjed-
noczonych®. Warto jednak pamigtac, ze antropologiczne i etnograficzne badania
edukacji nie byly w drugiej polowie XX wieku domeng wylacznie amerykanska.
Przeciwnie, rozwijaly si¢ we Francji, Wielkiej Brytanii, Niemczech, krajach skandy-
nawskich, Brazylii, Argentynie, Meksyku i Japonii, a w zwigzku z innym zapleczem
kulturowym, ideowym i instytucjonalnym w kazdym z tych kontekstow miaty nieco
inng specyfike. Przyktadowo, jesli w Stanach Zjednoczonych wyrastaly z badan
szkolnictwa oraz zwigzanych z nim napi¢€ etnicznych, to w krajach skandynawskich
przede wszystkim z badaf nad wychowywaniem dzieci w instytucjach pozaszkol-
nych; jesli w Niemczech definiowano je w opozycji do antropologii filozoficznej, to
w Wielkiej Brytanii przede wszystkim poprzez sprzeciw wobec klasycznej socjologii
edukacji.

Cho¢ za jedng z pierwszych monografii SciS§le dotyczacych antropologii edu-
kacji uchodzi klasyczna praca Margaret Mead Dojrzewanie na Samoa (1928),
to pierwszym badaczem, ktOry zaczal konsekwentnie postugiwac si¢ pojeciem
antropologii edukacji, byl George D. Spindler, traktowany do dzi§ jako ,,0jciec
zatozyciel” tej dyscypliny, jej naczelny teoretyk i niestrudzony redaktor tekstow
w ramach niej powstajacych. Definiowal on edukacj¢ jako ,,$wiadomg interwen-
cje”* w proces nauczania. Namawial kolejne pokolenia antropologéw do badania
tego, co dzieje si¢ w szkole, poniewaz podobnie jak Dell Hymes uwazal, ze eduka-
cja jest gléwng instytucja pozwalajaca uchwyci¢ procesy odtwarzania i tworzenia
kultury in statu nascendi. Wystegpowal przeciwko szkodliwym uogdlnieniom na
temat zaréwno wychowania, jak i szkoly. Krytykujac innych zajmujacych si¢ do-
tychczas tym przedmiotem za to, ze koncentrujg si¢ nie tyle na tym, jak jest, ile na
tym, jak by¢ powinno’, Spindler ktadt nacisk na lokalnos¢, kontekst i etnograficzny
szczeg6l. W badaniach nad kulturowym wymiarem procesdéw sformalizowanego
wychowania akcentowal ich ,,milczace i ukryte” przestanki: to, co nie ujawnialo si¢
w formutowanych wprost zasadach pedagogiki, programach nauczania oraz w tek-
stach podrecznikdw®. Przede wszystkim jednak podkre§lat konieczno$¢ uprawiania

3 Oczywiscie nie oznacza to, ze wcze$niej antropolodzy nie poruszali tematu szkoly i edu-
kacji. Byly to jednak prace pozostajace na uboczu gléwnych studiéw poszczeg6lnych badaczy,
bedace raczej przyczynkiem do ich tworczoSci niz rozbudowang propozycja teoretyczna, kto-
ra moglaby stuzy¢ takze dzisiejszym antropologom jako inspiracja. Zob. np. klasyczne teksty
Margaret Mead: Our Educational Emphases in Primitive Perspective, ,The American Journal of
Sociology” 1943, t. XLVIII; The School in American Culture, Cambridge 1950.

* G.D. Spindler, L. Spindler, Issues and Applications in Ethnographic Methods, [w:] tychze,
Interpretive Ethnography of Education: At Home and Abroad, New York 1987, s. 3.

> Tamze, s. 2.

% Tamze, s. 3.
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antropologii refleksywnej’, skierowanej na zrozumienie macierzystej kultury an-
tropologa, a jednocze$nie czerpiacej swoj refleksywny potencjat z miedzykulturo-
wych poréwnan. To wtasnie dzieki temu postulatowi amerykanscy antropolodzy
edukacji od poczatku zajmowali si¢ grupami odrozniajacymi si¢ kulturowo od
gtéwnego nurtu spoteczenstwa narodowego Standéw Zjednoczonych: najpierw byli
to Indianie poéinocnoamerykanscy, pozniej za§ migranci z Azji, Europy, Ameryki
Srodkowej i Poludniowej czy Afryki. Problem, ktory nurtowal badaczy, dotyczyt
adaptacji tych grup do spoleczenstwa narodowego. Pytano, w jakim stopniu eduka-
cja szkolna realizowana w grupach odmiennych kulturowo od spoteczefistwa ame-
rykanskiego podtrzymuje ich ciggtos$¢ spoteczng i w jakim pomaga im zaadaptowac
si¢ do niego? Czy szkota ulatwia ten proces, czy utrudnia, a moze uniemozliwia?
Odpowiedzi podazaly w dwoch kierunkach. Po pierwsze, wykazywano, ze edukacja
szkolna tworzy przepas¢ migdzypokoleniowa. Dzieci z grup odmiennych etnicznie,
uczestniczac regularnie w zajeciach szkolnych, przyswajaly sobie wzorce kulturowe
wlasciwe dla spoleczefistwa amerykafnskiego, natomiast nie poznawaly wystarcza-
jaco dobrze wzorcow kulturowych swojej grupy, poniewaz nie uczestniczyly w petni
w transmisji tzw. tradycyjnej wiedzy w ramach edukacji nieformalnej. W efekcie
nastepowalo zerwanie przekazu wzorcoOw kulturowych i nie tylko kultura grupy
zaczynala si¢ zmienia¢ (akulturacja), ale takze sama grupa tracita swoja spoisto$¢
spofeczng i funkcjonalng jednos¢ (anomia spoteczna). Szkota oznaczala wigc tutaj
zakl6cenie rownowagi dziatania systemu spotecznego. Po drugie, dowodzono, ze
w wyniku funkcjonowania szkoty dzieci z grup mniejszoSciowych nie odnosily suk-
cesu edukacyjnego. Nie byly w stanie liczniej zdobywaé wyksztatcenia na poziomie
szkot Srednich i wyzszych, a tym samym nie doswiadczaly awansu spolecznego,
z réznych przyczyn: obiektywnych (np. z powodu rdéznic we wzorcach kulturo-
wych determinujacych interakcje jezykowe w klasie szkolnej) lub subiektywnych
(np. z powodu niecheci ucznidéw do szkoly, ktora kojarzyta si¢ im z dominujaca
kulturg biatych). W efekcie szkolnictwo reprodukowalo zia sytuacje spoteczno-kul-
turowa grup mniejszoSciowych. Mozna wigc rzec, ze ujecie szkoly w antropologii
edukacji charakteryzowalo si¢ podejsciem funkcjonalnym (w metodologicznym
znaczeniu tego terminu, a nie tylko jako orientacji teoretycznej). Szkota byta ba-
dana jako cze$¢ wickszej caloSci (spoteczenstwa amerykanskiego, spolecznosci
mniejszoSciowej) i analizowana przez pryzmat funkcjonalnosci wzgledem systemu.
Nic wigc dziwnego, ze pomimo zmian teoretycznych, jakie zachodzity w ramach
tego nurtu na przestrzeni lat (od psychokulturalizmu, poprzez etnometodologie,

7 Postugujemy si¢ Swiadomie innym przektadem terminu reflexive anthropology niz przektad
dominujacy w polskiej literaturze przedmiotu: ,,antropologia refleksyjna”. Termin ,,antropolo-
gia refleksywna” wydaje nam si¢ ttumaczeniem mniej wartoSciujacym, poniewaz nie implikuje
bezrefleksyjnosci klasycznej antropologii, a jednoczes$nie oddaje istotng wiasnos$¢ zwrotu reflek-
sywnego: §wiadomos¢, ze przedmiot badan i ich podmiot wzajemnie na siebie oddziatuja.
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az po perspektywe studiow kulturowych®), jego zasadnicza perspektywa nie ulegata
przeobrazeniom, za$ udzielane odpowiedzi sytuowaly si¢ gdzieS na skali rozpigtej
pomiedzy pesymizmem (niemozno$¢ unikniecia dysfunkcjonalnoSci szkoly) a opty-
mizmem (poszukiwanie nadziei w oporze stawianym panstwowej edukacji i w od-
dolnym nadawaniu znaczen na pozor uniformizujacym praktykom edukacyjnym)’.

Druga istotng tradycja badawczg jest tzw. etnografia edukacji, sytuujaca si¢
na styku pedagogiki i antropologii, w wigkszoSci swoich odston prezentujaca in-
terakcjonistyczne podejScie do badania tego, co si¢ dzieje w klasie szkolnej. Jak
wszystkie inne orientacje zakotwiczone w interakcjonizmie jest nakierowana na
zrozumienie perspektywy aktoréow spolecznych tworzacych szkolg¢ i tego, w jaki
sposdb konstruuja oni sensy spoleczne szkolnych wydarzen. Dla proponowanej
tu perspektywy antropologii szkoly wazny jest wszakze nie caly ten nurt badan,
lecz praca jednego z jego przedstawicieli, a mianowicie pedagoga o wyksztalceniu
antropologicznym — Petera McLarena, ktory przeprowadzit etnograficzng analize
katolickiej szkoly w Toronto'’. W podejsciu McLarena badania nad szkota kon-
centrujg si¢ na jej wymiarze rytualnym: na szkolnych zachowaniach i symbolach.
W swoich pracach probuje on pokazad, jak szkota oddzialuje na uczniéw na po-
ziomie stricte cielesnym, jak ,,wdrukowuje” wartoSci i symbole w ciala i emocje
swoich wychowankow. Zaleta podejScia McLarena jest spojrzenie na szkole nie
przez pryzmat przekazywanej wiedzy i realizowanego programu nauczania, lecz

8 Zob. R. McDermott, J.D. Raley, The Ethnography of Schooling Writ Large, 1955—2010,
[w:] A Companion to the Anthropology of Education, red. B.A.U. Levinson, M. Pollock, Oxford
2011.

? Zob. np. A. Beals, G.D. Spindler, L. Spindler, Culture in Process, New York 1973;
G.D. Spindler, Education and Culture: Anthropological Approaches, New York 1963; Education
and Cultural Process. Toward Anthropology of Education, red. G.D. Spindler, New York 1974;
Doing the Ethnography of Schooling: Educational Anthropology in Action, red. G.D. Spindler, New
York 1982; H.F. Wolcott, A Kwakiutl Village and School, New York 1967; M.L. Wax, R.H. Wax,
R.V. Dumont Jr., Formal Education in an American Indian Community, Long Grove IL 1989;
S.U. Philips, The Invisible Culture: Communication in Classroom and Community on the Warm
Springs Indian Reservation, Long Grove IL 1993. Na marginesie mozna dodac, ze antropologia
edukacji ma tu wiele wsp6lnego z socjologiag edukacji i pedagogika krytyczna, a zwlaszcza z teoria
reprodukgji i teorig oporu. Czasami inspiracje s wrecz namacalne, jak w koncepcji Johna Ogbu,
ktora de facto jest wariantem koncepcji Paula Willisa. Ogbu naczelng kategori¢ klasy spotecznej
zastgpuje kategorig rasy. Zob. J. Ogbu, Minority Education and Caste: The American System in
Cross-Cultural Perspective, San Diego 1978.

10" Moéwimy tu o wezesnym etapie tworczosci McLarena, ktorego sztandarowa pracg jest
doktorat: Schooling as a Ritual Performance: Towards a Political Economy of Educational Symbols
and Gestures, London 1986 (zob. tez: tegoz, Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy
in the Foundations of Education, New York 1989; tegoz, Rytualne wymiary oporu — blaznowanie
i symboliczna inwersja, ttum. P. Kwiecinski, [w:] Nieobecne dyskursy, dz. cyt., t. 1). Na nastgpnym
etapie swojej tworczoSci McLaren odszedl od badan empirycznych i stal si¢ jednym z gtéwnych
teoretykdw, a zarazem dzialaczy spoleczno-politycznych lewicowo ukierunkowanej pedagogiki
krytyczne;.
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poprzez codzienne praktyki rytualne, ktére powoduja, ze w ciatach i gltowach
ucznidow trwa ciagly konflikt miedzy kulturg szkoly, narzucang im przez nauczy-
ciela, a kulturg ulicy, reprezentujaca Swiat kultury popularnej i zycie na zewnatrz
szkoly. To za$, czego brakuje w tej perspektywie, to rozszerzenie badan poza szkote
(McLaren uznaje, ze szkola jest tam, gdzie stoi budynek szkolny i odbywaja si¢
lekcje) oraz traktowanie edukacji inaczej niz jako sposob odtwarzania (wprawdzie
cielesnego) okreslonych wartosci. I chociaz znajduja si¢ w jego analizach naprawde
inspirujace fragmenty o wytwarzaniu nowych znaczen przez poszczegOlnych akto-
row spotecznych (np. passusy o tzw. kulturze bolu, czyli swiadomym wystawianiu
sie niektorych ucznidéw na szykany ze strony nauczyciela), to brakuje tam catoScio-
wego ujecia rzeczywistosci pozaszkolnej (kultury ulicy), w ktorym mozna by Sledzi¢
zaréwno jej logike, jak i procesy adaptowania i oswajania poszczegdlnych elemen-
tow praktyki szkolnej. W zwigzku z McLarenem warto tez wspomnie¢ o Ivanie
Illichu i jego ciagle niedocenianej pracy Odszkolnic spoleczeristwo'!, w ktorej poja-
wia si¢ wlasnie watek rytualny i obraz szkoty jako instytucji kulturowej, a nie tylko
edukacyjne;j.

Postulaty

Jaka zatem perspektywe uprawiania antropologii szkoly prezentujemy w ni-
niejszym tomie?

Po pierwsze, proponujemy wtasciwg dla wszelkiego postepowania antropolo-
gicznego relatywizacje, w tym przypadku instytucji szkoly oraz wielu powigzanych
z nig kategorii. Relatywizacja ta powinna, naszym zdaniem, odbywa¢ si¢ nie tylko
poprzez konfrontacje europejskich systeméw edukacyjnych z kulturami pierwotnie
oralnymi, w ktorych instytucja szkoty byla nieznana, a socjalizacja opierata si¢ na wie-
ziach nieformalnych oraz praktykach przestrzennie i czasowo nieodseparowanych
od innych praktyk zycia codziennego. Powinna wynikac takze z zestawiania europej-
skich instytucji z instytucjami kregéw kulturowych, w ktérych szkolnictwo istniato,
ale przybieralo inng posta¢ (jak chocby w Chinach, krajach islamskich czy diasporze
zydowskiej), i z roznymi formami szkolnictwa pojawiajacymi si¢ w toku rozwoju kul-
tury europejskiej, czesto pozostajacymi wzgledem siebie w napieciu. Jak wiadomo,
w zadnym kraju europejskim nigdy nie bylo jednolitego systemu szkolnictwa: istnialo
szkolnictwo prywatne i publiczne, dobrowolne i przymusowe. W kazdym z tych przy-
padkoéw inne wartosci byly wazne w procesie edukacyjnym. Dominujace w ostatnich
dziesiecioleciach powiazanie szkolnictwa z egalitarno$cia, indywidualizmem, mobil-
noscia, konkurencyjnoscia i przekonaniem, ze umiejetnosci zdobyte w szkole maja
charakter prywatny, stuza bowiem jednostce do wyboru wiasnych celow i osiagnigcia
ich, ma stosunkowo krotka tradycje w naszym kregu cywilizacyjnym. Przez znaczng

1. Ilich, Odszkolnic spoteczeristwo, thum. L.. Mojsak, Warszawa 2010.
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cze$¢ historii kultury europejskiej szkoly mialy charakter elitarny, a nie egalitarny
(jeszcze w XVIII i XIX wieku konserwatysci wyrazali niepokoj, czy nalezy ksztalci¢
masy, skoro i tak powinny one zajmowac si¢ pracg fizyczna). Zmienialy si¢ tez pogla-
dy na to, czemu szkoty powinny stuzy€ i jaki podmiot spoteczny powinny stwarzac.
Reformacja doprowadzita do stworzenia idei nieelitarnego szkolnictwa jako insty-
tucji religijnej, umozliwiajacej zbawienie. OSwiecenie przynioslo koncepcje szkoty
Swieckiej, podporzadkowanej doczesnej emancypacji politycznej i intelektualne;.
W wieku XIX narodzila si¢ idea edukacji masowej, ktorej gléwnym zadaniem byto
tworzenie spoteczenstwa narodowego, przemystowego i obywatelskiego. W wieku
XX pojawia si¢ za$ mysl, ze edukacja powinna stuzy¢ przede wszystkim sprawne-
mu poruszaniu si¢ jednostki na rynku pracy i w Swiecie konsumpcji; z oczywistych
wzgledow politycznych mysl ta dfugo nie mogta byé zrealizowana w Europie Srod-
kowo-Wschodniej. Rzecz jasna, powyzsza charakterystyka nie uwzglednia nie tylko
wielu zrealizowanych i niezrealizowanych, alternatywnych projektéow edukacyjnych,
ktore kwestionowaly i kwestionuja zatozZenia lezace u podstaw nurtow dominujacych,
ale takze tego, jak dominujace nurty edukacyjne byly i sg przechwytywane przez lo-
kalnych aktorow. Jak wida¢, postulowana tu relatywizacja kategorii szkoly wymaga
radykalnego zwrotu refleksywnego w antropologii. Konieczny jest takze mariaz an-
tropologii z historia, pozwalajacg uchwyci¢ zmienno$¢ wartosci, praktyk i wyobrazen
wpisywanych w szkole nowozytna.

Po drugie, ktadziemy nacisk na metodologiczny antyesencjalizm oraz na zerwa-
nie z wszelkimi dychotomiami, nadal wplywajacymi na studia nad edukacja i narzu-
cajacymi poglad, ze szkoly sg z istoty narzedziami emancypacji badzZ zniewolenia.
Przyjmujemy, ze w r6znych kontekstach kulturowych i historycznych szkoty mogty
i moga spetnia¢ bardzo zréznicowane funkcje, a niezaleznie od funkcji dominuja-
cych mogly i nadal moga by¢ r6znorako wykorzystywane przez grupy i jednostki.
Szkolnictwo, wbrew wielu nadal popularnym ideologiom, nie oznacza po prostu
emancypacji spotecznej i indywidualnej. Przyktadowo, szkoly publiczne w dziewi¢t-
nastowiecznej Wielkiej Brytanii nie stuzyly wyzwalaniu, lecz wzmacnianiu spotecz-
nej produktywnosci przez tworzenie habitusu zdyscyplinowanej i przewidywalnej
jednostki, pracujacej w ramowym uktadzie godzin, pod kontrolg formalnego au-
torytetu, w warunkach konkurencji oraz w zgodzie z warto$ciami wiaSciwymi dla
wspOlnoty wyobrazonej. A jednak, wbrew chwytliwemu sformufowaniu Pierre’a
Bourdieu i Jeana Claude’a Passerona, szkoly nie istniejg jedynie po to, by reprodu-
kowac okreslong strukture spoleczng. Przeciwnie, w wielu kontekstach kulturowych
okazuja si¢ narzedziem faktycznej emancypacji, czego spektakularnym przyktadem
jest stworzony przez brazylijskiego edukatora Paula Freire program alfabetyzacji,
rozumianej jako nauka krytycznej piSmiennosci oraz intelektualnego i politycznego
przekraczania uwarunkowan jednostkowej i zbiorowej egzystencji.

Po trzecie, uwazamy za konieczne powiazanie szkoly z innymi instytucjami
kulturowymi (rodzina, panstwem, religia itp.) oraz sferami spolecznego funk-
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cjonowania (polityka, gospodarka itp.), a zatem — zastosowanie perspektywy
uwzgledniajacej zaréwno poziom mikro-, jak i makroanalizy. Uznajemy, ze szkota
jest zaposredniczona i wspolksztattowana przez czynniki sytuujace si¢ poza nia,
w szczegblnosci przez kosmologie, ontologie, struktury spofeczne i gospodarcze.
Innymi stowy, postulowana tu antropologia szkoly w opozycji do klasycznej, Spin-
dlerowskiej lub Hymesowskiej, nie powinna dotyczy¢ wyltacznie tego, co dzieje si¢
w klasie szkolnej lub w szkolnym budynku. Wymaga ona nie tylko badania stron
i forow internetowych, placow zabaw, domow rodzinnych, ministerstw oraz posta-
nowien organizacji o zasiegu globalnym (UNESCO, Banku Swiatowego itp.). Do
jej realizacji konieczne jest przyjrzenie si¢, cz¢sto niewypowiedzianym, koncep-
cjom np. osoby, wiedzy, pracy, rodziny i wytwarzajacym je relacjom mi¢dzy ludZmi.
W tym celu, rzecz jasna, nalezy sproblematyzowac kategori¢ terenu antropologicz-
nego, ktory przestaje by¢ czyms$ wyraznie zlokalizowanym czasowo i przestrzennie,
przeksztalcajac si¢ nieodwolalnie w forme heterogeniczng, angazujacg réznorodne
metodologie wiasciwe dla okre$lonych sfer dziatania kulturowego.

Po czwarte, uznajemy, ze szkofa to nie tylko okreslony aparat biurokratyczny,
jawnie deklarowany program, korpus wiedzy oraz instrukcje ujawniane chocby
w podrecznikach metodycznych skierowanych do szkolnego personelu. Szkota to
przede wszystkim praktyki kulturowe, zwigzane nierzadko z wiedzg ukryta: okres-
lonym habitusem jako siecig dyspozycji nie tylko intelektualnych, ale takze ciele-
snych, percepcyjnych i emocjonalnych. Analiza szkoly wymaga wi¢c zbadania nie
tylko podrecznikdw, programow i rozporzadzen ministerialnych, ale takze tego, co
dzieje si¢ w szkole jako swoistym Srodowisku kulturowym. Oznacza to konieczno§¢
antropologicznej interpretacji zaréwno dyskursow towarzyszacych szkole (domi-
nujacego i marginalizowanego), jak i — a moze przede wszystkim — subtelnych,
cze¢sto niedyskursywizowanych praktyk realizowanych, negocjowanych, przeksztal-
canych w trakcie procesu edukacyjnego. Probujemy uchwyci¢ konstelacje praktyk
kulturowych zwiazanych ze szkota, poniewaz chcemy unikna¢ tez innych niz juz
wymienione dychotomii: nauczyciele versus uczniowie, struktura versus antystruk-
tura, strategie versus taktyki, ,,system” versus edukacyjna kontrkultura.

Po piate, postulowana przez nas metodologia ma charakter antydetermini-
styczny. Uznajemy, ze podmioty procesu edukacyjnego nie sg biernymi narz¢dzia-
mi spotecznej i kulturowej produkcji, a szkoly nie sg jedynie ekspozyturami syste-
mu polityczno-ekonomicznego. Szkofa oznacza dla nas przede wszystkim praktyki,
w ktdre zaangazowanych jest wielu aktordéw, majacych réznorakie cele i dyspo-
nujacych rozmaitymi znaczeniami. Podejscie to jest tozsame z przekonaniem, ze
wszelkie dzialania spoteczno-kulturowe sa przedmiotem improwizacji ich aktorow,
ktorej specyfika polega na dziataniu w obre¢bie okreSlonych ram instytucjonalnych,
wobec nich badz w opozycji.

Po szoste, postulujemy, by antropologia szkoly przestala by¢ traktowana
wylacznie instrumentalnie w stosunku do biezacej praktyki edukacyjnej. Antro-
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pologia szkoty nie powinna by¢ jedynie narzedziem legitymizowania lub rewido-
wania obecnych systemow edukacyjnych, wynikajacym z dominujacych trendow
spofeczno-edukacyjnych. Powinna w sposob przekraczajacy horyzont aktualnych
debat umozliwia¢ refleksywny wglad zar6wno w kulturowsg i spoleczng inicjacje
jednostki, jak i w domeng (re)produkcji okreslonych kulturowo sposobow dziata-
nia i myslenia.

Po sibdme, wprowadzamy perspektywe medialng. Przyjmujemy zatem, ze jed-
nym z istotnych elementéw konstytuujacych charakterystyke szkoty nowozytnej
jest jej piSmiennoS$¢: mozliwos¢ kumulacji i reprodukcji wiedzy zdekontekstualizo-
wanej i zmaterializowanej za pomocg pisma. Naszym zdaniem medialne zakorze-
nienie szkoly (pismo), a takze przemiany zwiazane z pojawieniem si¢ nowych me-
diow cyfrowych i audiowizualnych powinny zostaé potraktowane jako inherentny
element badan, cho¢ niejedyny i niewyczerpujacy jej charakterystyki. Nie oznacza
to, rzecz jasna, ze piSmiennos¢ szkolna nie moze ulega¢ gruntownym przemianom
wowczas, gdy pojawia si¢ w tych rejonach kulturowych, w ktérych podstawowym
medium kulturowym nadal pozostaje oralnos¢. Nie oznacza to tez, ze u podstaw
szkicowanych tu zatozen lezy esencjalistyczna, ahistoryczna kategoria piSmienno-
Sci. Przeciwnie, przyjmujemy, ze piSmiennosci europejska i nieeuropejska podle-
galy istotnym przemianom historycznym, a skoro tak, to wymagaja postulowane;j
juz relatywizacji. Wszak nie zawsze i nie wszedzie piSmienno$¢ oznaczala zelazng
triade czytania, pisania i liczenia, traktowanych jako czynnosci stricte funkcjonalne.
Historia i etnografia sa Swiadkami nie tylko wielu piSmiennosci, ale takze wielu
piSmiennoSci szkolnych.

Inspiracje

Rzecz jasna, realizacja tak zarysowanego programu stanowi nie lada wyzwanie
1 wymaga sprzegniecia i wykorzystania wielu perspektyw tworzacych si¢ i rozwija-
jacych w réznych obszarach nauk spolecznych i humanistycznych. W tym miejscu
chcielibySmy wskazac na cztery perspektywy, ktore przynosza wiele interesujacych
pytan i nowych, ksztattujacych si¢ ujec. Myslimy tu o: (1) antropologicznych ba-
daniach szkoly w spoteczenstwach pozaeuropejskich, (2) badaniach dziecifistwa
(childhood studies), (3) teorii piSmiennosci, zaréwno klasycznej, jak i tej zognisko-
wanej wokot tzw. New Literacy Studies, (4) kulturowe;j historii edukacji.

Jesli chodzi o pierwsze zrodto potencjalnych inspiracji, tj. studia antropolo-
giczne nad szkotg w spofeczenstwach pozaeuropejskich, to trzeba tu wyraznie od-
dzieli¢ trzy obszary badawcze. Pierwszym z nich jest Swiat spoleczenstw z dobrze
wyksztatconymi, wtasnymi tradycjami edukacji formalnej, facznie z takimi, ktore
przypominaja pod pewnymi wzgledami odmiany szkoly powstale w Europie (tak
jest np. w Chinach, Indiach, Tybecie, Japonii, krajach islamskich czy w kulturach
przedhiszpanskich Ameryki Potudniowej i Srodkowej). Spotkanie tych tradycji



